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Apstrakt:Obrazovanje o katastrofama predstavlja jedan od naj-
znacajnijih preduslova unapredenja pripremljenosti drustva i
gradana za blagovremeno i adekvatno reagovanje u takvim situ-
acijama. Iz tih razloga, koriste se razliditi tradicionalni i inova-
tivni nacini edukacije mladih o katastrofama koji imaju za cilj
unapredenje njihove otpornosti na razliéite prirodne i antropo-
gene katastrofe. Koriste¢i pregled literature, autori u radu na
jedan sistematican nacin elaboriraju osnovne karakteristike
obrazovanja o katastrofama, ali i karakteristike i na¢ine primene
multimedijalnih sadrzaja u takvom procesu. Ne zapostavlajuci
znacaj tradicionalnih obrazovanih metoda, autori u radu pred-
stavljaju osnovne modalitete sticanja znanja o katastrofama kroz
Skolske programe sa osvrtom na njihovu bezbednostu u Skolskim
objektima. Rezultati preglednog rada pokazuju da postoji ozbi-
ljan dostupan drustveni i naucno-pragmati¢ni ambijent za
osmisljavanje i implementaciju multimedijalnih sadrzaja u edu-
kaciji mladih o katastrofama. Potrebno je nastaviti sa sprovode-
njem istrazivanja u ovoj oblasti u cilju unapredenja razumevanja
svih prednosti i nedostataka upotrebe multimedija u obrazovne
svrhe.
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1. Uvod

Delovanje prirodnih katastrofa praceno je mnogim gubicima po
pitanju materijalne imovine, narusSavanja zivotne sredine, ali na
zalost, Cesto i ljudskim Zzivotima (Cvetkovi¢ & Jankovi¢, 2020; Cvet-
kovi¢ et al., 2019; Cvetkovic & Martinovi¢, 2020; Cvetkovi¢ et al.,
2020; Cvetkovi¢, Ocal, & Ivanov, 2019; Cvetkovi¢ et al., 2020; Janko-
vi¢ & Cvetkovi¢, 2020; Jankovi¢, Cvetkovi¢, Milojevi¢, & Ivanovic,
2021; Ocal, Cvetkovi¢, Baytiyeh, Tedim, & Zecevi¢, 2020). Uticaj
prirodnih katastrofa, pa i katastrofa koje prouzrokuje ¢ovek je nemi-
novnost sa kojom moramo da se pomirimo. Ono S$to preostaje je
svakako da se nau¢imo adekvatnom delovanju u takvim situacijama i
da upravljamo katastrofama i na taj nac¢in smanjimo rizik koje one sa
sobom nose. Prirodne katastrofe su posledice medusobnih uticaja
prirodnih dogadaja i ljudskih sistema, i kao takve imaju veliki i tragi-
can uticaj na drusStvo, narusavaju¢i uobicajeni nacin i tok zivota,
usporavajuci razvoj zajednice i dovode¢i do ometanja ekonomskih,
kulturnih i politickih uslova zZivota (Mijalkovi¢ & Cvetkovi¢, 2014).

Upravljanje katastrofama predstavlja sustinski i dinamican proces ¢iji
je cilj Sto brze uspostavljanje javnog i uobicajenog stanja u zajednici.
Svrha upravljanja rizicima je da se smanje podrivajuc¢i faktori rizika,
koji su Cesto neprimetni, kao i da se poveta spremnost drustva na
potencijalne katastrofe i omoguci pravovremeni odgovor i oporavak
ukoliko se one dese. Kao odgovor na rizik koji sa sobom nosikatastrofa
neophodno je obezbediti efektivno upravljanje njima. Efikasan odgo-
vor bazira se na znanju, veStinama i moguénostima legitimnog dono-
Senja odluka. U procesu upravljanja katastrofama od izuzetne je
vaznosti raspolagati pouzdanim i pravoremenim informacijama o
njihovoj prirodi, posledicama koje su izazvale na odredenoj teritoriji i
njihovoj ucestalosti u razli¢itim regionima (Radovi¢, 2017). U

pravljanje u katastrofama ukljucuje osnovne funkcije menadzmenta,
odnosno planiranje, organizovanje, vodenje i kontrolu, gde je zastup-
ljena saradnja viSe organizacija u cilju preventivnog delovanja kako bi
se sprecio nastanak katastrofa, ali i primenu odgovarajucih regresiv-
nih mera (Carter, 2008, p. 19). Pristup smanjenju rizika u civilnoj
zaStiti razvijen je kroz zakonodavstvo, definisanje institucionalnih
odgovornosti i alokaciju finansijskih sredstava, zajedno sa lokalnim
odgovorima i ucescem zajednice (O'Brien & Read, 2005). Upravljanje
rizikom od Kkatastrofa predstavlja disciplinu koja koristi nauku i
tehnologiju, ukljucujudi i planiranje i upravljanje kako bi se uspostavi-
la kontrola ekstremnih dogadaja ¢iji ishod moze biti uzrok velike Stete
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u imovini i naruSavanje zivota u drustvu (Philips & Jenkins, 2010, p.
26). Osnovni napor upravljanja katastrofama je smanjenje rizika za
ljudski Zivot i sisteme vazne za Zivot. Rizik za ljudsku populaciju je
funkcija ucestalosti opasnog dogadaja, njegove teZine i ugrozenosti
ljudi (Wisner et al., 2006). Ranjivost zavisi od mnogih faktora koji
uticu na visinu Stete i gubitaka ljudskih zivota koji predstavljaju
odredenu opasnost koju mogu prouzrokovati.

Upravljanje katastrofom ukljuuje faze ublazavanja, planira-
nja/pripreme, reagovanja i oporavka od katastrofe i ima za cilj da se
suprotstavi ili minimizira negativne posledice. Katastrofe karakterisSu
promenljivi nivoi i slojevi sloZenosti i predstavljaju znacajne izazove
za odgovor koji se sagledavaju u Sirem medunarodnom okruzenju.
Jedan koristan pristup za adekvatnupripremu odgovora je pruZzanje
okruzenja za ucenje koje naglasava zajedni¢ku obuku, saradnju i
interkulturalno razumevanje. Takva su nacela projekta DITAC (Pro-
gram obuke za katastrofe), koji je osmisljen da poboljSa evropsku
obuku za medunarodno upravljanje katastrofama. DITAC projekat,
koji je finansiran od Sedmog okvirnog programa Evropske unije,
karakterisao je viSe ciljeva (Khorram-Manesh et al., 2015, p. 246): a)
analizirati koncepte, metode i doktrine odgovora na katastrofu i
identifikovati relevantne evropske kompetencije upravljanja katastro-
fama; b) analizirati postojece inicijative za izradu nastavnih planova i
programa za upravljanje katastrofama; v) identifikovati zahteve
lokalnih aktera u obrazovanju za upravljanje katastrofama; g) identi-
fikovanje potrebe relevantnih aktera i proistekle zahteve zaintereso-
vanih strana za znacajno poboljsanje obuke u medunarodnom reago-
vanju na katastrofe i upravljanju katastrofama; d) razviti didakticki
koncept za prenoSenje zajednic¢kih standarda za obrazovanje u katas-
trofama, koristeé¢i najsavremenije metode za poducavanje i obuku; d)
razviti validan i pouzdan alat za procenu kursa.

Kvalitet informacija je od kljuéne vaznosti za efikasno upravljanje
katastrofama i donoSenje odluka. Informacije su glavni element u
procesu procene Stete i potreba i osnova su za koordinaciju i donose-
nje odluka u vanrednim situacijama. Od kljucne je vaznosti za analizu,
evaluaciju i lekcije nakon katastrofa (Barrantes et al., 2009, p. 13).
Izvore informacija, takode, treba pazljivo razmotriti kako bi se obez-
bedile dve glavne kategorije informacija, i to (Carter, 2008, p. 131): a)
informacije o katastrofi - razliciti oblici informacija koji se direktno
primenjuju na odredenu katastrofalnu situaciju. To ukljucuje vremen-
ske izvesStaje, izveStaje o Steti, azuriranja situacije itd. To su dinamicne
informacije, direktno povezane sa teku¢im dogadajem; b) povratne

209



informacije - zapisi o prethodnim katastrofama, podaci o mapama,
podaci o popisu itd. Ovo su stati¢ne informacije, ali na svojnacin
mogu biti podjednako vazne kao i informacije o katastrofi. Vazno je da
organi za upravljanje katastrofama prepoznaju da su razmatranje,
donoSenje odluka i mere koje se primenjuju na prevenciju obi¢no
dalekosezne. Resursi za ostvarivanje identifikacije i analize pretnji u
katastrofama su: akademske institucije, istrazivacke ustanove, tehnic-
ke vlasti, nauc¢ni programi, vladina odeljenja i agencije koje mogu
imati glavne odgovornosti u oblasti javne bezbednosti (npr. one koje
se bave kopnenim, morskim i vazduSnim transportnim sistemima),
vlasti privatnog sektora koje se bave programima i projektima koji
mogu stvoriti potencijalne pretnje od katastrofe (npr. kompanije koje
proizvode opasne hemikalije), organizacije za industrijsku sigurnost i
medunarodne agencije za pomo¢ u vezi sa razvojnim projektima
razlicitih vrsta (Carter, 2008, p. 195).

Da bi se u danasnjem savremenom svetu ljudi izborili sa katastrofa-
ma, oni teZze ka tome da ih, pre svega izbegnu, smanje ili preduprede,
ali svako resenje vide u u boljem upoznavanju razlic¢itih vrsta katastro-
fa sa kojima mogu da se suoce. Edukacija o katastrofama predstavlja
znacajan faktor koji moze doprineti smanjenju negativnih posledica
katastrofa (Cvetkovi¢, 2019). Adekvatna edukacija doprinosi tome da
se efikasno i pravovremeno reaguje u slucaju nastanka katastrofa.
Danas postoje razliciti nacini da se ljudi i deca upoznaju sa katastro-
fama (Cvetkovi¢ et al., 2019; Cvetkovi¢, Nikoli¢, Nenadi¢, Ocal, &
Zecevit, 2020; Cvetkovi¢ & Jankovi¢, 2021; Jankovi¢ & Cvetkovié,
2020). Putem video igrica, drustvenih igara, razli¢itih video materijala
i simulacija korisnici imaju moguc¢nost da se suoce sa realnim situaci-
jama koje prate katastrofe i moguénostima reaktivnog i proaktivnog
delovanja u cilju sprecavanja ili ublazavanja posledica koje katastrofe
nose sa sobom.

Kako bi se uticalo na razvoj svesti i Sirenje znanja o katastrofama kao
neminovnim pojavama, neophodno je decu Sto je pre moguée upozna-
vati sa njihovim karakteristikama, opasnostima i posledicama koje
ostavljaju na ljude i njihovu Zivotnu sredinu. Svakako da je jedan od
delotvornih nacina uvesti u Skolske programe predmetne sadrzaje
koje se bave ovom tematikom. Razvoj informacionih tehnologija
omogucio je koriSéenje sredstava u nastavi pomocu kojih se ucenici
lakse i efikasnije upoznaju sa razli¢itim pojmovima, a izmedu ostalog i
sa katastrofama. Primena multimedije, odnosno vizuelnih i video
efekata i simulacija doprineli su laksem sagledavanju specificnih
pojmova sa kojima ucenici nisu u mogucnosti da se cesto susrecu i iz
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njih izvlace li¢no iskustvo, kao Sto je to slucaj sa razlic¢itim vrstama
prirodnih katastrofa i katastrofa koje je prouzrokovao covek. Prvi
korak u efikasnom preventivhom delovanju i adekvatnom reagovanju
u slucaju nastanka katastrofa je svakako pruzanje znanja i informacija
kako bi se Sto efektivnije upravljalo rizicima u ovakvim situacijama.

2. Obrazovanje o riziku od katastrofa

Obrazovanje o katastrofama je funkcionalno, operativno i ekonomic-
no sredstvo za upravljanje rizikom (Center, 2008). Istrazivanje je
potvrdilo da slaba svest i neadekvatno razumevanje rizika negativno
uti¢u na spremnost ljudi, odgovor na upozorenja o opasnostima, mere
licne zastite i oporavak (Wisner, 2006). Posebna obuka i paZznja uz
pomoc¢ obucenih i strucnih ljudi treba biti usmerena ka ljudima koji su
ranjivi zbog svojih ogranicenja i uslova u kojima Zive (Muttarak &
Pothisiri, 2013; Rundmo & Nordfjern, 2017). Deca su medu najugro-
Zenijom populacionom grupom tokom katastrofe, posebno ona koja
pohadaju skolu u vreme katastrofe. Tokom katastrofa, Skolske zgrade
su unistene, oduzimajuc¢i dragocene Zivotedeci i nastavnicima i zau-
stavljaju¢i pristup obrazovanju nakon katastrofe. Obnova ovih $kola
moze trajati godinama i vrlo je skupa (Selby & Kagawa, 2012). Obra-
zovanje o riziku od katastrofa i sigurne skolske zgrade su dva klju¢na
prioritetna podruéja za delovanje usled nastanka katastrofa, naznace-
na u Hiogo okviru za akciju 2005-2015: Izgradnja otpornosti nacija i
zajednica na katastrofe usvojilo je 168 vlada na Svetskoj konferenciji o
smanjenju katastrofa u januaru 2005. godine. (Videti opSirnije
na https://www.unisdr.org/2007/campaign/fag-en.htm).

Dogadaji poput Nacionalnog dana pripravnosti za katastrofe korisni
su u promociji i odrzavanju svesti javnosti. Ukljucivanje svesti o
katastrofama u Skolske programe obi¢no ima dugoro¢nu vrednost
(Carter, 2008, p. 220). Nekoliko studija potvrduje da bi obrazovanje o
katastrofama i rizicima trebalo da bude deo nacionalnog programa
osnovnih i srednjih Skola i da bude ukljuéeno u nekoliko skolskih
predmeta, kao Sto su geografija, drustvene nauke, bioloSke nauke,
forenzika, fizika, istorija (Mangione et al., 2013). Podaci dostupni u
sektoru obrazovanja za katastrofe su prvenstveno kvantitativni i
usredsredeni su na broj dece koja pohadaju $kolu pre i posle katastro-
fa. Kvalitativha komponenta se bavi razvojem obrazovnih programa
koji se fokusiraju na pripravnost za vanredne situacije. Obrazovanje o
smanjenju rizika od katastrofe odnosi se na razumevanje ucenika o
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uzrocima, prirodi i posledicama opasnosti, istovremeno podsticuci niz
kompetencija i vestina koje ¢e im omoguciti da proaktivno doprinesu
sprecavanju i ublazavanju katastrofe. I znanje i vestine zauzvrat
moraju biti informisani okvirom stavova, dispozicija i vrednosti koji ih
podsti¢u na prosocijalno i odgovorno delovanje (ISDR, 2000).

Neke zemlje ranjive na prirodne opasnosti, poput Japana i SAD,
obi¢no koriste odvojeni pristup obrazovanju za katastrofe. Japansko-
Skolsko obrazovanje u slucaju katastrofe uklju¢uje samo obrazovanje
za prirodne opasnosti. Suprotno tome, britansko obrazovanje o
katastrofama primenjuje ,holisticki pristup“. Obuhvata sve vrste
opasnosti, pa bi ga stoga trebalo bolje nazvati obrazovanjem o riziku
ili obrazovanjem o bezbednosti nego obrazovanjem za katastrofe
(Shiroshita et al., 2008). Danas brojni primeri Sirom sveta poéinju da
otkrivaju snagu formalnog obrazovanja u smanjenju rizika od katas-
trofa, integrisanog u nastavne planove i programe za sve starosne
nivoe. Pregled smanjenja rizika od katastrofa otkriva ¢itav niz pristu-
pa ukljuéivanju smanjenja rizika od katastrofa u skolske programe
(Petal & Izadkhah, 2008). Program obrazovanja u sluéaju katastrofe
zahteva da nastavnici koriste nastavne metode koje su u stanju da
aktiviraju ucenje koje je relevantnije potrebama i interesima ucenika i
koje ¢e ih verovatno motivisati da uce vise. Znanje koje treba, takode,
internalizovati treba kontekstualizovati u stvarnim situacijama. Sli¢no
tome, vestine treba uvezbavati da bi se usavrsile. PonaSanje, znanje i
motivacija preispituju se kroz interaktivni dijalog, razmenu gledista i
konstruktivnu debatu (ISDR, 2000).

Slede¢i modaliteti uéenja koriste se za bolje ukljucivanje uéenika u
nastavni plan i program rizika od katastrofa: interaktivno ucenje:
brainstorming, diskusije u parovima, u malim grupama i sa celom
grupom, interaktivne multimedijske prezentacije; afektivnho ucenje:
razmena osetanja o pretnjama i katastrofama; empaticke vezbe
zasnovane na onima koji su zahvaceni katastrofama; ucenje na upit:
timsko istrazivanje slucaja i analiza slucaja; internet zahteve; projek-
tni rad; surogatno iskustveno ucenje: snimanje filmova, drustvene
igre, igre uloga, drama (skice, mimika, lutkarstvo), simulaciono
igranje; Skolski skupovi o temama katastrofe; terensko ucenje: teren-
ski izleti sluzbama za podrsku u slucaju katastrofe; mapiranje opasno-
sti i procena ranjivosti u Skolama i zajednicama; transekti opasnosti
od zajednice; pregled planova za vanredne situacije; intervjuisanje
lokalne zajednice o uspomenama na opashosti/katastrofe; akciono
ucCenje: partnerstva studentske zajednice za podizanje nivoa priprav-
nosti, razvijanje mapa rizika i planova za smanjenje rizika; poster

212



kampanje; uli¢no pozoriste (Selby & Kagawa, 2012, p. 29). Resurs za
ucenje zasnovan na pripovedanju kako bi se poboljsala pripremljenost
za obrazovanje u slucaju katastrofe osmisljen je i eksperimentisan
medu ucenicima italijanskih Skola. Rezultati eksperimentisanja
ohrabruju i potvrduju da pripovedanje pri¢a nudi veéi angazman u
obrazovanju o riziku za uéenika. To je interaktivni didakticki element,
viSe orijentisan na obrazovni pristup usredsreden na ucenika i sposo-
ban da ga emocionalno ukljuci, pruzajuéi im smernice i ¢ineci njegovo
angazovanje lakSim (Mangione et al., 2013). Istrazivanja (Cvetkovic i
Miladinovié, 2017) koja su se bavila ispitivanjem stavova znanja
ucenika o prirodnim katastrofama, kada su u pitanju klizista, ukazuju
da vise od 60% ucenika zna Sta su prirodne katastrofe izazvane klizis-
tima, a njih 57,8% je navelo da poznaje bezbednosne mere reagovanja
u takvim situacijama i zna kako bi postupilo. Utvrdeno je da sa pora-
stom godina raste i nivo percipiranog znanja o prirodnim katastrofa-
ma. Uoceno je da ucenici Zenskog pola imaju u veéem procentu izra-
Zeno stvarno znanje o katastrofama, kao i ucenici ¢ije majke imaju
zavrSene fakultete. Istrazivanje je pokazalo kada su u pitanju klizista
kao prirodne katastrofe, da je kvantitativno iskazivanje percipiranog i
stvarnog znanja ukazalo na to da je svest kod ucenika na visokom
nivou.

Rezultati istrazivanja (Cvetkovi¢ et al., 2016) pokazuju da postoje
statisticki znacajne korelacije izmedu pola ispitanika i percepcije,
znanja i spremnosti da se odgovori na katastrofe koje su izazvane
poplavama. Takode, uocene su statisticki znacajne relacije izmedu
obrazovanja oca i majke i spremnosti da se reaguje na poplave kao
prirodne katastrofe. Osim toga, ukazano je na znacaj obrazovanja u
Skolama i njegovu povezanost sa percepcijom i znanjem. Na percepci-
ju i1 poznavanje postupaka za adekvatno i bezbednoreagovanju u
slucaju nastanka poplava utice strah. Potvrdena je i statisti¢ki znacaj-
na relacija izmedu informacija povezanih sa poplavama koje se dobi-
jaju putem televizije, interneta, video igrica i predavanja i znanja o
poplavama kao prirodnim katastrofama. Istrazivanjem je ukazano na
veliki znacaj i vaznost obrazovanja o prirodnim katastrofama izazva-
nim poplavama, koje se stic¢e kako u skoli, tako i u porodicama. Kada
je re¢ o bezbednosti dece, kao jednoj od ranjivih kategorija, klju¢nu
ulogu ima porodica, samim tim Sto su za edukaciju dece od katastrofa
kljuéni faktor roditelji (Cvetkovi¢ i Filipovi¢, 2018b). Osim toga,
istraZzivanja su ukazala da faktor obrazovanje ima uticaj na adekvatno
reagovanje u katastrofama, jer osobe sa viSim nivoom obrazovanja
imaju vece znanje o katastrofama i sklonije su pohadanju raznih
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obuka iz ovog domena (Cvetkovi¢ 2017b). Vazno je da organi za
upravljanje katastrofama prepoznaju da su razmatranje, donosenje
odluka i mere koje se primenjuju na prevenciju obi¢no dalekosezne.
Resursi za ostvarivanje identifikacije i analize pretnji u katastrofama
su: akademske institucije, istrazivacke ustanove, tehnicke vlasti,
naucni programi, vladina odeljenja i agencije koje mogu imati glavne
odgovornosti u oblasti javnhe bezbednosti (npr. one koje se bave
kopnenim, morskim i vazduSnim transportnim sistemima), vlasti
privatnog sektora koje se bave programima i projektima koji mogu
stvoriti potencijalne pretnje od katastrofe (npr. kompanije koje proiz-
vode opasne hemikalije), organizacije za industrijsku sigurnost i
medunarodne agencije za pomo¢ u vezi sa razvojnim projektima
razlicitih vrsta (Carter, 2008: 195). Niz prirodnih katastrofa u 2018.
godini pokazuje vaznost rada i upravljanja centrima za evakuaciju.
Prepoznavanje neophodnih resursa za evakuisane ljude i upravljanje
robom za pomo¢ su od sustinskog znacaja. Informacioni sistemi se
mogu koristiti za koordinaciju raspolozivih resursa. Sistem je zasno-
van na slobodnom i otvorenom softveru i intenzivno se koristio tokom
katastrofa poput zemljotresa 2010. na Haitiju. Drustveni mediji
osnazuju lokalne zajednice omogucéavanjem interaktivne komunikaci-
je 1 pojacavaju saradnju sa agencijama za pomo¢ u katastrofama.
Informacioni sistemi treba da obraduju informacije za sanaciju u
slucaju katastrofe, ali integracija podataka u razlidite sisteme je
pitanje koje treba reSiti (Sakurai & Murayama, 2019).

3. Karakteristike 1 primena multimedijalnih sadr-
Zaja u obrazovanju

Pojavom virtuelnih okruzenja za ucenje (Moodle) i njihovim napred-
nim moguénostima, multimedija postaje sve dostupnija i opipljivija
kao nastavni sadrzaj. Multimedija predstavlja kombinaciju zvuka,
teksta, animacije, videa ili slike koju isporucuje racunar ili druga
digitalna platforma i obuhvata jednostavne nastavne alate poput video
zapisa ili animacija do slozenih nastavnih alata poput virtuelne real-
nosti i proSirene stvarnost (Santos et al., 2016). Pokazalo se da je
multimedija efikasna za ucenje: animacije efikasno stimuliSu interes
ucenika i na taj nacin poboljsavaju iskustvo ucenja uz proSirenu
stvarnost, poboljSavaju¢i kognitivne veStine ucenika i pruzajuci
platformu za kombinovanje digitalnih i fizickih parametara (Ak¢ayir &
Akcayir, 2017). U zavisnosti od obrazovne multimedijalne aplikacije
koju treba razviti, koje informacije treba preneti, ko ¢e biti publika i

214



koliko ¢e biti interakcije izmedu aplikacije i korisnika, moze se oda-
brati odgovarajuci alat. Obrazovne multimedijalne aplikacije mogu se
podeliti na Cetiri tipi¢na podrucja obrazovnih multimedijalnih aplika-
cija: tekstualne aplikacije, interaktivne aplikacije, veb aplikacije i
aplikacije za mobilne (pametne) telefone (Babiker & Elmagzoub,
2015: 63-64).

Primena multimedije omogucava da se nadomeste nedostaci izmedu
teorijskog i praktiénog ucenja, pri ceumu u isto vreme omogucuje
uCenicima da steCena teorijska znanja efikasno primene u praksi
(Watters & Dieymann, 2007). Osim navedenog, primena multimedije
podstice kod ucenika stvaranje unutrasnje potrebe za ucenjem, pre
svega kroz razvoj spoljasnje i unutrasnje motivacije koja je podstaknu-
ta atraktivnim i primamljivim dizajnom obrazovnih softvera (She &
Lee, 2008:729). Istrazivanje je potvrdilo da primena multimedijalnih
sadrzaja ima povoljan uticaj na razvoj licnosti ucenika i sticanje
kvalitetnijeg znanja (Terzi¢ i Miljanovi¢, 2009). Primena multimedije
obezbeduje ucenicima visok nivo interaktivnosti jer im omogucuje da
sami kreiraju svoj materijal i povezu ga sa nastavnikovim materijalom
(Holenko & Bozi¢, 2007). Kao jedan od osnovnih nosioca multimedi-
jalnog sadrzaja smatra se obrazovno-racunarski softver. To su racu-
narski programi koji predstavljaju izvor informacija u skladu sa
potrebama i zahtevima uéenika, dok se informacije lakse prihvataju
jer su prikazane putem slika, animacija i zvuka i deluju na vise cula
(Sakacé, 2013). Program Power Point omogucava kreiranje animacija i
prikazivanje nastavnih jedinica uz jasnoc¢u vizuelne prezentacije,
bogatstvo boja, zvuénih efekata i pregled hipertekstualnih materijala,
Sto doprinosi brzem i lakSem radu i interaktivnosti, uz omogucavanje
samostalnosti ucenika (Berkovi¢ & Brtka, 2003, p. 139).

Sekretarijat UN/ISDR kreirao je onlajn video igru na engleskom,
francuskom, Spanskom, kineskom i ruskom jeziku kako bi angazovali
decu uzrasta od 9 do 16 godina i naucila ih kako da zastite urbana
podrudja i sela od prirodnih opasnosti kroz planiranje i upravljanje
rizikom od katastrofa. Onlajn video igra jedan je od obrazovnih
materijala koji je stvoren za objedinjavanje dobitaka ostvarenih u
Svetskoj kampanji za smanjenje katastrofa 2006-2007, usredsreduju-
¢i se na Skole, i cilju uticaja na smanjenje rizika od katastrofa u na-
rednim godinama. Nova onlajn igra pod nazivom ,,Stop katastrofama*
ima za cilj da na zabavan i kreativan nacin senzibiliSe decu o osnov-
nim pojmovima smanjenja rizika od katastrofa. Njegov glavni cilj je
podizanje svesti o ovom pitanju, ali ne pretenduje da edukuje decu o
svim aspektima pitanja smanjenja rizika od katastrofe. Igru, takode,
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podrzava veb lokacija koja nudi viSe informacija i vodice za nastavnike
o prirodnim opasnostima (Disasterrisk reduction begins at school,
https://www.unisdr.org/2007/campaign/online-game-
en.htm,28.04.2021).0Onlajn igra ukljucuje pet scenarija prirodnih
opasnosti (poplave, cunami, pozar, uragan i zemljotres) smeStene u
pet razlic¢itih geografskih okruzenja sa tri razlicita nivoa tezine koji
zahtevaju kriticno donosenje odluka i stratesko planiranje. U svakom
scenariju igra¢ ima odredenu misiju koju treba da ispuni u okviru
budzeta i ograni¢enog vremena. Tada nastupa prirodna opasnost
nakon Cega igra¢ procenjuje Stetu i dobija svoj rezultat (Disaster risk
reduction begins at school, https://www.unisdr.org/2007/campaign,
28.04.2021).

Interaktivne igre su odlican nacin da se deca edukuju o vaznim tema-
ma. Neke od ovih interaktivnih igara deli drzavni Univerzitet u Mici-
genu (Michigan State University Extension) kako bi deci pomogli da
nauce vaznost spremnosti ukoliko dode do pojava katastrofa. Igra
Diaster Master se fokusira na prirodne katastrofe poput uragana,
tornada, Sumskih pozara i jos mnogo toga. Svaki nivo prica pricu i pita
korisnika koju radnju treba preduzeti da bi preziveo katastrofu (Disa-
ster Master, https://www.ready.gov/kids/games/data/dm-english/,
19.02.2021). Igra Build-a-Kit omogucava deci da biraju predmete iz
razlicitih prostorija kuée kako bi napravila virtuelni komplet za hitne
slucajeve. Na kraju igre mogu da odStampaju spisak predmeta koje su
odabrali da zadrze i koriste za svoje komplete. Disaster Hero je zabav-
na igra koja omogucava deci da mogu da se igraju protiv prirodne
katastrofe poput uragana ili poplave kako bi testirala svoje znanje o
spremnosti i veStinama prezivljavanja (Service Master Resto-
re, https://www.servicemasterrestore.com/21.07.2021). Master of
Disaster (MOD) je inkluzivna, informativna i zabavna drustvena igra
¢iji je cilj da decunauci kako da se pripreme i aktivno odgovore na
najéesée katastrofe. Osim Sto uliva svest i razumevanje vaznosti
pravilnog odgovora na katastrofu, igra takode ucéi odgovornosti,
promoviSe timski rad i vrlinu pomaganja drugima. U ovoj igri pri-
pravnosti za vanredne situacije, igraci su upoznati sa merama predos-
troznosti za niz opasnosti, ukljucujuéi pozare, tornado i cunami. Igraci
moraju da pomognu likovima da se suoce sa ovim opasnostima.
Pravim odabirom igraci zaraduju bodove za prelazak na sledeci nivo.
Pobednici dobijaju svoj vlastiti grafi¢ki roman. Kroz ovu igru mozemo
da podsti¢emo revolucionarne nacine na koje mozemo decu da ucimo
o pripravnosti i odgovoru na katastrofe na jeziku koji oni najvise
razumeju (Master of Disaster, 20.02.2021).
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Aktivne medote ucenja u odnosu na tradicionalne podsti¢u osmisljeno
ucenje naspram mehanickog, omogucuju prakticno znanje nasuprot
verbalnom predavanju, Sto svakako podstice konvergentno, odnosno
logicko ucenje. Razli¢ite metode i alati kod uéenika podsti¢u prirodnu
motivaciju kroz aktivni, problemski pristup ucenju, gde se razvija
kriticko razmisljanje i reSavanje razli¢itih problema (Nikéevié-
Milkovi¢, 2004). Jedna od aktivnih metoda ucenja je primena simula-
cije u nastavi. Pozitivan uticaj na kvalitet usvojenih znanja pokazale su
interaktivne racunarske simulacije (Karal et al., 2010). Simulacije
predstavljaju oponasanje realnih stvari, procesa ili sistema uzimajuci
pri tome u obzir protok vremena, kroz razli¢ite modele, simulacije ili
aparate kako bi se dobile informacije ili obezbedila odredena obuka
(Feinstein et al.,, 2008). Kroz simulacije omogucava se opisivanje
funkcionisanja originalnog sistema, razvoj simulacionog modela,
eksperimentisanje sa ra¢unarskim programom i analiza i interpretaci-
ja rezultata i njihova povezanost sa originalnim sistemom (Cetinski et
al., 2008). Primena simulacija u obrazovanju prisutna je dugi niz
godina. Pored simulacija, jedna od metoda aktivnog ucenjaje i prime-
na obrazovnih igara. Kljuéni elementi edukativnih igara su: sukob,
saradnja, takmicenje, pravila i unapred odreden cilj igre, i obrazovni
karakter kada je igra u kontekstu nastave. Nasuprot igrama, klju¢ni
elementi simulacija su: sistemski oblikovani model stvarnosti, dina-
micki model koji oponasa stvarne promene, pojednostavljeni model i
model koji ima preciznost i validnost i koji je fokusiran na ishode
udenja kao obrazovni rezultat (Sirola & Mihaljevié, 2016).

Primena drustvenih mreza igra znacajnu ulogu u smanjenju rizika od
katastrofa. Njihova uloga se ogleda u podizanju svesti o postoje¢im
opasnostima koje se nalaze u okruzenju, ali i u edukaciji o preventiv-
nim merama kao bitnom faktoru ublaZavanja ili uklanjanja posledica
katastrofa. Takode, igraju bitnu ulogu u informisanju gradana, pri-
kupljanju pomo¢i za pogodene ljude i prikupljanju pomoc¢i ugrozeni-
ma. Osim toga, primena druStvenih mreza ima i negativne posledice
koje se prevashodno odnose na dezinformisanje, podizanje nivoa
straha i sl. Putem drustvenih mreza mogu se upoznati korisnici sa
mapama rizika u podrucjima u kojima Zive. Putem interaktivne
mrezne kampanje poboljSava se nivo spremnosti za odgovore na
vanredne situacije. Tom prilikom moguce je koristiti video zapise,
tekst, fotografije u cilju upoznavanja sa karakteristicnim opasnostima
za dato podrucje. Ukazano je na veliko interesovanje u koris¢enju
drustvenih mreza u cilju razmene informacija o katastrofama, pre
svega zbog brige za sigurnost drugih ljudi. U cilju Sto efikasnijeg
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iskori$c¢avanja drustvenih mreza u Sirenju informacija o katastrofama,
neophodna je edukacija korisnika kako mogu pomod¢i hitnim spasilac-
kim sluzbama u sprovodenju aktivnosti usmerenih na smanjenje
rizika od katastrofa (Cvetkovié et al., 2018).

4. Sticanje znanja o katastrofama kroz skolske
programe

Prema studiji sluéaja koja je obuhvatila trideset zemalja, a koja je za
predmet imala analizu smanjenje rizika od katastrofa u Skolskim
klupama, procena ucenja ucenika je najmanje razmatran i najmanje
razvijen element obrazovanja o smanjenju rizika od katastrofa (Selby
& Kagawa, 2012). Jasno je da postoji sluc¢aj za razvoj mastovitijih i
inovativnijih oblika ocenjivanja u¢enja ucenika u okviru programa za
smanjenje rizika od katastrofe. Ako su znanje, veStine, stavo-
vi/dispozicioni i bihejvioralni ishodi uéenja bitni, onda treba razmo-
triti odgovarajuce obrasce za procenu kako bi se osvetlio stvarni obim
realizacije ovih ishoda. Brojne vestine i ishodi uce-
nja/stavovi/dispozicioni ishodi na listi mogu se tumaciti kao izrazi
povezani sa ucenjem o smanjenju rizika od katastrofa Sto predstavlja
zdravo obrazovanje za dvadeset prvi vek. Postoje jasne veze izmedu
sveobuhvatnog obrazovanja za smanjenje rizika od katastrofa i kvali-
tetnog obrazovanja (Aguilar & Retamal, 2009). Pri upoznavanju
opasnosti i katastrofa neophodno je da: ucenici znaju o uzrocima i
posledicama razlic¢itih opasnosti i katastrofa (npr. zemljotresi, susa,
poplave, cunami, KliziSta, vulkanske aktivnosti, da znaju za prosle
lokalne katastrofe, kao i za lokalne i bioregionalne specificne opasno-
sti i potencijalne izvore katastrofe, zatim da znaju za lokalna mesta i
populacije ranjive na katastrofe i da znaju o sezonalnosti odredenih
opasnosti, ali i da imaju znanje o lokalnim, nacionalnim i globalnim
trendovima opasnosti i katastrofa (Selby & Kagawa, 2012, p. 46).

Razumevanje klju¢nih koncepata i praksi smanjenja rizika od katas-
trofa podrazumeva da ucenici razumeju kljuéne koncepte smanjenja
rizika od katastrofe (npr. opasnost, katastrofa, vanredni slucaj, rizik,
smanjenje rizika, ranjivost, otpornost), njihovu primenu na specificne
opasne okolnosti i konkretne primene u lokalnoj zajednici i da razu-
meju da se rizik od katastrofe mnozi sa intenzitetom opasnosti i
nivoom ekoloSke i socijalne ugrozenosti, ali da se moze smanjiti u
skladu sa sposobnosc¢u drustva da se nosi. Osim toga, neophodno je
da ucenici razumeju ekonomiju smanjenja rizika od katastrofe i

218



isplativost prognoziranja katastrofe i da ucenici prakticno razumeju
kljuc¢ne prakse (npr. mapiranje i prac¢enje opasnosti, rano upozorava-
nje, evakuacija, predvidanje), (Selby & Kagawa, 2012, p. 46). Pozna-
vanje osnovnih mera bezbednosti podrazumeva da ucenici znaju o
merama predostroznosti, bezbednosti i samozastite koje treba predu-
zeti pre, tokom i nakon katastrofe od strane njihove porodice, na
nivou zajednice i u skoli, da znaju za postojete sisteme upozorenja
koji upozoravaju ljude na predstojetu opasnost i da ucenici znaju za
postupke prve pomoc¢i (Selby & Kagawa, 2012, p. 47).

Vestine upravljanja informacijama omogucuju da ucenici imaju
sposobnost da prikupljaju, primaju, izrazavaju i predstavljaju infor-
macije o smanjenju rizika od katastrofe, da imaju sposobnost da
Kklasifikuju, organizuju i prikupljaju informacije o smanjenju rizika od
katastrofe, da imaju sposobnost da odrede kvalitet, verovatno tacnost,
prikladnost, poreklo, ispravnost i nivo prioriteta informacija dobijenih
u katastrofama, kao i da imaju sposobnost da istrazuju i smisljaju
mape opasnosti i sprovode procenu ranjivosti (Selby & Kagawa, 2012,
p. 48). Vestine komunikacije i meduljudske interakcije podrazumeva-
ju da ucenici imaju sposobnost da jasno i efikasno prenose upozorenja
o predstoje¢im opasnostima, da uéenici imaju moguénost da saznaju
Sta su naucili o opasnostima i katastrofama u porodicama i medu
clanovima zajednice, da imaju sposobnost da se ukljuée u dijalog i
diskusiju sa vr$njacima, nastavnicima, ¢lanovima porodice i zajednice
0 opasnostima, katastrofama i smanjenju rizika od katastrofa, izraza-
vaju¢i misljenja, ose¢anja i sklonosti c¢vrsto, ali konstruktivno i s
poStovanjem, kao i da imaju sposobnost efikasne komunikacije o
katastrofi i smanjenju rizika od katastrofa sa ljudima iz razli¢itih
socio-kulturnih sredina i da ucenici imaju sposobnostzajednickog i
kooperativnog rada sa drugima ka postizanju ciljeva smanjenja rizika
od katastrofe (Selby & Kagawa, 2012).

Ucenje o katastrofama i vanrednim situacijama u skolama uredeno je
kroz obrazovne programe putem medupredmetne oblasti. U $kolskom
programu Crne Gore uredeno je da ucenici sticu znanje u obasti
vanrednih situacija. Ciljeve medupredmetnih tema neophodno je
realizovati kroz ostale nastavne predmeti, gde nastavnici imaju zada-
tak da ucenici steknu odredene kompetencije iz datih oblasti. Obrazo-
vanje u obasti vanrednih situacija dovodi do sticanja kompetentnosti
za delovanje u slu¢aju nastanka katastrofa. Time prakti¢no ucenici
sticu znanja o bezbedonosnim rizicima, posledicama koji imaju po
ljude, kao i izgradnju svesti da se mladi stite od katastrofa i da ade-
kvatno odreaguju u slucaju njihovog nastanka. Kroz ovaj predmet
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ucenici sticu znanja i upoznaju se sa: bezbedonosnim rizicima, njiho-
vim manifestacijama i posledicama po ljude, razumevanjem sigurno-
snih i zastitnih mera i radnji u razli¢itim situacijama, izgradnjom
svesti o potrebi da zastite sebe, druge ljude i zivotnu sredinu, vesti-
nama preventivnog i sigurnosnog delovanja u vanrednim situacijama,
sposobnostima za prepoznavanje, procenu i upravljanje rizicima i
opasnostima u razli¢itim situacijama i mogu¢nosc¢u da pravovremeno,
pribrano i osveséeno postupaju u razlicitim kriznim situacijama,
pruzajudi na taj naéin pomoc¢ sebi i drugima i upoznajuéi se sa tim
kome se i kako obratiti za struénu pomo¢ (Lalovi¢ et al., 2013, p. 10).

Katastrofe se desavaju velikom brzinom i intenzitetom, nasumicéno i
na taj nacin ne biraju ni vreme, mesto i moguénost ranjivosti datog
podrucja (Al-ramlawi, EI-Mougher, & Al-Agha, 2020; Cvetkovi¢ &
Jankovi¢, 2020; Hussaini, 2020; Kaur, 2020; Olawuni, Olowoporoku,
& Daramola, 2020; Thennavan, Ganapathy, Chandrasekaran, &
Rajawat, 2020). Kako bi se obezbedila visoka bezbednost ucenika
kada su upitanju prirodne i druge katastrofe, Skole treba da ostvaruju
saradnju sa relevantnim ustanovama i lokalnim upravama kako bi na
adekvatan nacin koristili organizovane mehanizme delovanja u sluca-
ju katastrofa. U Skolama se obezbeduje bezbednost ucenika tako sto se
vrSi pravovremena identifikacija bezbednosnih rizika, adekvatnim
preventivnim delovanjem i predvidanjem nacina kako reagovati, dok
je neophodno osposobiti ucenika i Skolsko osoblje da mogu da reaguju
u takvim okolnostima. Time se podrazumeva i aktivnost prikupljanja
podataka o bezbedonosnim rizicima, izvrSiti procenu ugrozenosti
Skole, ucenika i zaposlenih, kreiranje i projektovanje preventivnih i
operativnih mera bezbednosti Skole, ali i adekvatno osposobljavanje
ucenika i osoblja kako da reaguju u slu¢aju nastanka katastrofa, a da
pritom poStuju pravila ponaSanja, rukovanja zasStitnom opremom,
pruzanja mera prve pomoci i sl.

Na osnovu istrazivanja (Cvetkovi¢ i sar., 2016) o percepciji bezbedno-
sti ucenika od posledica prirodnih katastrofa u Skolskim objektima
ukazano je na cinjenicu da se 40,2% dece osec¢a bezbedno, dok njih
37,8% nije sigurno, a 21,8% ispitanika istice da se ose¢a nebezbedno u
Skolskim objektima. Pri tom, nesto veéi procenat u¢enika muskog pola
se izjasnio da se osec¢a bezbedno. Kada je u pitanju uspeh ucenika u
skoli, najvise odli¢nih ucenika 44.1% smatraju da se osecaju bezbedno
u Skoli, dok se najmanje bezbednim osecaju ucenici sa dobrim uspe-
hom, Sto smatra njih 37,5%. Takode, najviSe bezbednim se osecaju
ucenici ¢iji ocevi imaju srednju stru¢nu spremu i oni ¢ije majke imaju
zavrSene postdiplomske studije. Ovo istraZivanje je ukazalo da postoji
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statisticki znacajna povezanost bezbednosti ucenika sa odredenim
promenljivim, kao Sto su pol, ostvaren uspeh u Skoli, nivo obrazovanja
majke i oca. Edukacijom stanovniStva mogu se promeniti stavovi i
percepcije rizika, $to je klju¢ni preduslov podizanja njihove spremno-
sti za reagovanje (Cvetkovi¢ & Andri¢, 2019). Edukacija o smanjenju
katastrofa moze da povecava svest javnosti 0 opasnostima i rizicima
katastrofa (Baytiyeh, 2017). Podizanje nivoa spremnosti gradana za
reagovanje u slucaju katastrofa je povezano sa njihovim znanjem o
rizicima koji postoje u njihovim lokalnim zajednicama (Cvetkovi¢,
2017). Visoko obrazovani pojedinci i drustva efikasnije odgovaraju na
katastrofe, trpe manje negativne uticaje i brze se oporavljaju (Mutta-
rak & Lutz, 2014).

3. Zakljucéak

U obrazovnim sistemima akcenat se stavlja na efikasno koris¢enje
tehnologije u cilju kreiranja novih prilika za ucenje i za promociju
postignuca ucenika. Kako bi se unapredila nastava u Skolama, ali i
motivisanost ucenika za sticanje novih znanja i lakSe usvajanje
nastavnog materijala, neophodno je da se koriste savremene informa-
ciono-komunikacione tehnologije. Aktivhe medote ucenja u odnosu
na tradicionalne podsti¢u osmisljeno ucenje naspram mehanickog,
omogucuju praktiéno znanje nasuprot verbalnom predavanju, Sto
svakako podstice logicko ucenje. Inovativha nastava svakako da
predstavlja i interaktivno uéenje. Tradicionalni modeli nastave zahte-
vaju nastavnika usredsredenog na pristup, medutim, sa novom tehno-
logijom postoji podrSka da se pristup usmeren na nastavnike trans-
formisSe u pristup usmeren na ucenika. Inovativna nastava svakako da
predstavlja i interaktivno ucenje. Dakle, znacajno mesto u savreme-
nom obrazovanju zauzima multimedija. Potrebno je nastaviti sa
kontinuiranim unapredenjem nacina obrazovanja mladih o katastro-
fama imajuéi u vidu znacaj takvih aktivnosti. Pored toga, potrebno je
u Sto vec¢oj meri implementirati inovativna reSenja u procesu obrazo-
vanja od katastrofa.
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Abstract:Disaster education is one of the essential preconditi-
ons for improving the preparedness of society and citizens for
timely and adequate response in such situations. For these rea-
sons, various traditional and innovative ways of educating young
people about disasters are used, which aim to improve their resi-
lience to various natural and anthropogenic disasters. Using the
literature review, the authors elaborate systematically the essen-
tial characteristics of disaster education, but also the characteri-
stics and ways of applying multimedia content in such a process.
Without neglecting the importance of traditional educational
methods, the authors present the primary modalities of acqui-
ring knowledge about disasters through school programs to re-
view their safety in school facilities. The results of the review
work show that there is a severe available social and scientific-
pragmatic environment for the design and implementation of
multimedia content in educating young people about disasters.
It is necessary to continue researching this area to improve the
understanding of all the advantages and disadvantages of using
multimedia for educational purposes.

Keywords:security, disasters, multimedia content, education,
youth.
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